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и др.);  прагматической мотивации (внеаудиторная 
речевая практика, выход в межкультурную комму-
никативную среду и др.) и усилили личностно-
социальных мотивы (увеличение времени на само-
стоятельную подготовку курсантов по иностранному 
языку, использование мультимедийных средств в 
организации самостоятельной работы и др.).   
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Стремительное развитие информационных технологий приводит к непрерывному росту объемов информации, которую 

надо подвергать интерпретации и анализу. Эффективность восприятия информации существенно зависит от способа ее ре-
презентации. В статье анализируется влияние «визуального поворота» в культуре на тенденции развития современных об-
разовательных технологий. 

 
Визуализация, вербальная репрезентация, клиповое мышление, образовательные технологии, мультимедийная лекция. 
 
The rapid development of information technologies leads to a continuous increase of the quantity of information that is to be in-

terpreted and analyzed. Efficiency of perception of information essentially depends on the way it is represented. Influence of the 
“visual turn” in culture on the tendencies in the modern educational technologies is analyzed in the article. 

 
Visualization, verbal representation, clip thinking, educational technologies, multimedia lecture. 

 
Введение. 
Современная педагогика переживает эпоху поис-

ка эффективных образовательных технологий [22], 
инновационных методов, способных повысить ин-
тенсивность образовательного процесса [1], [9], [19]. 
Происходит переосмысление таких ключевых поня-
тий, как знание, образование. Появились направле-
ния – образование для всех, образование на всю 
жизнь, образование через всю жизнь [10] и т. д. Ис-
следования в данных направлениях связаны, в пер-
вую очередь, с новыми информационными техноло-
гиями, которые массово внедряются в систему обра-
зования. Отсутствие ясного и однозначного ответа на 
вопрос, какой должна быть система образования в 

условиях современного информационно развитого 
общества, приводит к возникновению принципиаль-
ных проблем при формировании методического 
обеспечения учебного процесса. Современные обра-
зовательные технологии должны 

 формировать умение эффективной работы с 
информацией, но в условиях информационного 
взрыва, исключая при этом информационные пере-
грузки;  

 обеспечивать качественное усвоение учебного 
материала, но в условиях тотального сокращения 
часов, отводимых на изучение фундаментальных 
дисциплин.  
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Всеобщий закон развития природы, материально-
го мира и мышления – это закон перехода количест-
ва в качество. Необходимость решения проблем 
обеспечения качественного образования в условиях 
дефицита времени исключительно за счет информа-
ционных технологий приводит к трансформации об-
разовательной среды. Вот некоторые из хорошо из-
вестных сегодня ключевых тенденций: 

 появилась модульная педагогическая техноло-
гия как основная составляющая информационных 
технологий; 

 учебные пособия, как правило, представляют 
краткое изложение теории; 

 есть тенденция в методических пособиях с 
расчетно-графическими заданиями приводить под-
робные ответы на задаваемые студентам вопросы и 
готовые решения домашних задач; 

 классическая лекция вытесняется лекцией-
презентацией; 

 устные экзамены заменяются тестированием. 
Очевидно, современные дидактические средства 

большей частью строятся по принципу жесткого 
структурирования учебной информации, ее сжатия, 
уплотнения. Усилия преподавателей направлены на 
разработку материалов, которые обеспечивали бы 
кратчайший маршрут к знаниям для массовой кате-
гории обучающихся. Происходит, а реально уже 
произошел, отход, а, точнее, уход от классических 
учебников. Именно избыточность информации клас-
сических учебников во все времена способствовала 
освоению материала и позволяла творческому сту-
денту прокладывать собственную индивидуальную 
траекторию обучения. На лицо тенденция к унифи-
кации образования, его минимизации [17]. Есть ли 
выход из сложившейся ситуации? Как сочетать не-
сочетаемое: качество без количества? До каких пре-
делов можно сжимать информацию, накопленную 
веками, без потери ее ценности и смысла?  

 
Основная часть. 
В течение многовековой эволюции образования 

сложилась классическая педагогическая система, 
состоящая из трех степеней свободы: слова, текста и 
изображения. В разные времена удельный вес отме-
ченных степеней свободы был не одинаков. В антич-
ности образование сводилось к обучению искусству 
письменного и устного слова. В средние века в обра-
зовании доминирует вербальная репрезентация, т. е. 
слово и текст. Наконец в 1658 г. Ян Амос Коменский 
вводит в книгу иллюстрированный мир [11]. Таким 
образом, к ХХ веку образовательная среда содержит 
все три степени свободы. Безусловно, преобладаю-
щую роль играл вербальный компонент. Ситуация 
сохранялась до наступления эпохи компьютериза-
ции. На современном этапе классическая педагоги-
ческая парадигма, т. е. традиционная лекция, ста-
бильная структура учебных дисциплин, опора на 
книгу как основное средство обучения, все чаще от-
вергается [16]. Происходит переход к парадигме 
гибкого открытого обучения. Какой же должна быть 
репрезентация (трансляция) знаний в XXI веке? 

На рубеже XX–XXI вв. научно-техническая рево-
люция кардинально преобразовала возможности ви-
зуализации в европейской культуре. Данная ситуа-
ция объявляется визуальным поворотом [2], [3], [12], 
[20], культура ориентируется на зрительный образ. 
Это означает, что репрезентация знаний вербальным 
способом становится необязательной. Зачеркивается 
не просто учебник, зачеркивается текст как таковой. 
Визуальная репрезентация объявляется особым спо-
собом видения мира, причем, первичным. Этот спо-
соб наделяется многомерной сложностью, синкре-
тичностью, одномоментностью восприятия, интер-
национальностью [2], [3].  

Проникает визуализация и в педагогическую сре-
ду. Доминирование словесных методов и вербальных 
дидактических средств рядом авторов объявляется 
тормозом в педагогике. Именно визуализация объяв-
ляется одним из наиболее перспективных способов 
обучения [13], [14]. С применением визуализации в 
образовании связывают возможность существенно 
сжимать возрастающий поток учебной информации, 
что актуально, а технические средства и информаци-
онная насыщенность интернета позволяют легко по-
добрать картинки для иллюстрации любого учебного 
материала. Квинтэссенцией визуализации в учебном 
процессе является лекция-презентация. Как правило, 
в диссертациях и статьях отмечается существенное 
повышение эффективности усвоения материала и 
энтузиазм студентов при просматривании слайдов. 
«Студенты из пассивных приемников информации, 
как это часто происходит в рамках традиционной лек-
ции, превращаются в «генераторов новых знаний» 
[14].  

Всплеск визуальности в современной культуре 
вызывает огромный интерес ученых различных от-
раслей. Перечисленные выше достоинства визуаль-
ного способа репрезентации информации вызывают 
опасения у сторонников вербального компонента. 
Да, визуальный образ более убедителен, ему труднее 
противостоять, чем слову, и потому он «усыпляет» 
критичность мышления, а многозначность информа-
ции допускает неоднозначность ее интерпретации, и 
как следствие, приводит к исчезновению смыслов 
[4], [6], [24]. Неязыковые объекты становятся по-
настоящему значащими лишь постольку, поскольку 
они дублируются или ретранслируются языком — 
утверждает знаменитый лингвист Р. Барт [4].  

В трудах ученых с мировыми именами подчерки-
вается: визуальный компонент сопровождается ми-
нимальной мыслительной активностью и не требует 
размышлений, глубина восприятия определяется бо-
гатством тезауруса адресата и не однозначна. В ра-
боте [23] мы найдем убедительный пример: память и 
воображение усиливаются, когда дети слушают рас-
сказы по радио, а не смотрят их по телевидению. 
Звуковая версия рассказа помогла ученикам создать 
динамичные зрительные образы, а видеоизображе-
ние не сделало этого, так как детям была предостав-
лена уже готовая картинка. Каждый знает, как неод-
нозначно воспринимается фильм по любимому ро-
ману. Это значит, что один и тот же образ получит 
тысячи вариантов. Физикам и математикам хорошо 



	

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ	НАУКИ	

 

Вестник	Череповецкого	государственного	университета	2015	•	№7	 140 

известно, что при решении любой некорректной за-
дачи результат интерпретации во многом опирается 
на априорную информацию самого наблюдателя, 
которая меняется от эпохи к эпохе, от культуры к 
культуре, от автора к автору, от наблюдателя к на-
блюдателю и от состояния самого наблюдателя.  

Приведем еще один пример. Студенты часто 
ищут в интернете готовое решение задач по физике, 
воспринимаемое ими как единое целое. Такое реше-
ние – это «готовая картинка», и студенты акценти-
руют внимание только на представленном ответе. 
Если такового решения не находится, то задача оста-
ется нерешенной. 

Итак, в очередной раз в истории, культура стано-
вится полярной: слово (текст) или изображение (кар-
тинка)? Оба способа репрезентации информации 
(вербальный и визуальный) специфичны. На протя-
жении многих веков степени свободы культуры 
взаимодействовали. Современное противопоставле-
ние двух степеней свободы пугает, возникает опасе-
ние – вторая убьет первую.  

Отметим, эйфория от презентаций далеко не все-
общая – студенты часто предпочитают слушать лек-
тора. На первый взгляд этот выбор странный: краси-
вые слайды вряд ли что-то могут испортить. Приве-
дем ряд примеров, которым можно доверять [8], по-
скольку в естественной среде обитания человек не 
сглаживает и не приукрашивает свою позицию. Сту-
денты отмечают: массированное применение слай-
дов ведет к утомлению, к рассеиванию внимания; не 
тренируется моторная память. Лекции с использова-
нием слайдов не пишутся. Компьютерная презента-
ция лишает студентов возможности вести традици-
онный конспект, который всегда носит индивиду-
альный характер, и не является копией лекции. Фун-
даментальные курсы воспринимаются лучше, когда 
все объясняется «в живую», когда формулы выво-
дятся, а графики строятся вместе со студентами. 
Студенты рекомендуют презентацию на лекции, со-
держащую не более 10 слайдов для «краткой выпис-
ки» или «развернутого плана». Однако преподавате-
ли нередко используют от 40 до 90 слайдов за лек-
цию. Итак, лекция-презентация пока уступает по ин-
терактивности «живому» преподавателю. Что инте-
ресно, этот вывод делают студенты, молодые люди, 
выросшие в эпоху тотальной визуализации. 

В работе [21] справедливо отмечается, что наме-
тился путь «деградации» лектора в диктора; слайды 
сужают информационную избыточность традицион-
ной лекции, разрушают целостность ее изложения. 
Очевидно, что такое применение дистанционных 
технологий «не облегчает и не повышает эффектив-
ность учебного процесса. И надо хорошо подумать 
над тем, что иногда лучшая презентация – это ее от-
сутствие [23]. 

Но может быть не так уж и страшно выпадание 
одной степени свободы из культуры? Может дейст-
вительно сегодня мы наблюдаем глобальное измене-
ние культуры, в которой отводится место только 
«людям экрана»? Выросло новое поколение, воспи-
танное на культуре видео, телевидения, компьюте-
ров, т. е. на культуре визуальных технологий. Каков 

он – представитель медиа-поколения? Отмечают его 
«рассеянный» или «блуждающий взгляд». Мир кино 
обнаруживает нового типа зрителя, который уже об-
рел определенный навык смотреть, но, возможно, 
утратил способность видеть. Рождаются броские 
эпитеты – смотрение против чтения [4], видения без 
взгляда [5]. Но А. Болтер [3] за блуждающим взгля-
дом видит способность принимать разные точки зре-
ния, что для него является наивысшей ценностью. 
Может не стоит бороться с клиповым мышлением, 
может за ним будущее, а новые образовательные 
технологии должны быть ориентированы именно на 
клиповое мышление?  

Мы убеждены, с клиповым мышлением не рож-
даются. Оно результат воспитания современной тех-
новизуальной средой, рожденное новой фазой инду-
стриализации — «индустриализацией не-взгляда» 
[5]. Клиповое мышление мировая наука определила 
понятием «перманентное частичное внимание» или 
синдром расстройства внимания. Синдром рассеян-
ного внимания все чаще заставляет говорить о себе. 
Но это медицинский термин, болезнь, от которой 
лечат медикаментозно [7].  

Хотим подчеркнуть, мы не противники визуали-
зации информации. В логических науках (математи-
ке, физике) симбиоз визуальной и вербальной репре-
зентаций существовал всегда и очень эффективно. 
Визуализация в физике и в математике многогранна. 
В физическом эксперименте зачастую именно опти-
ческая картинка является первичным результатом 
исследований. А дальше эта визуальная информация 
трансформируется в цифровую, табличную, графи-
ческую, формульную и, наконец, вербальную. В ре-
зультате рождается новая теория или новый закон. 
Мы не против визуализации, мы за симбиоз всех 
степеней свободы. Взаимодействие визуального и 
вербального компонентов в истории развития физи-
ки естественно, и вопрос о том, что важнее, здесь не 
возникает.  

К счастью, вопрос о таком однозначном выборе 
не должен стоять. Современные интерактивные ре-
сурсы,  например, на платформе электронного обу-
чения Blackboard, содержат все необходимое для 
комфортного изучения физики:  

 вербальный компонент: тексты лекций, по-
строенные по модульному принципу; 

 визуальный компонент: иллюстрации физиче-
ских явлений и экспериментов с помощью графики, 
презентаций, анимаций;  

 дистанционная возможность  общения с пре-
подавателем и т. д. 

Студент в соответствии со своими индивидуаль-
ными особенностями может отдавать предпочтение 
любому компоненту. Выходной контроль по курсу 
общей физики в ПетрГУ показал, что студент в луч-
шем случае может пройти тестовый рубежный кон-
троль, но решение практических задач дается ему с 
большим трудом. Заложенные в образовательной 
среде потенциалы вербального и визуального ком-
понентов не взаимодействуют между собой и оказы-
ваются не востребованными студентами. Возможно, 
проблема заключается в неподготовленности совре-
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менного студента к восприятию физики. Понятий-
ным языком на занятиях по физике студенты владе-
ют слабо. Тексты лекций воспринимаются с трудом 
и не превращаются в оформленное знание. 

В связи с этим необходимо трансформировать 
образовательную среду так, чтобы электронный ре-
сурс был сфокусирован на студента и существенно 
расширял возможности его самостоятельной работы. 
В связи с этим в структуру электронного ресурса на 
платформе Blackboard был введен дополнительный 
блок – тренажер ключевых понятий.  

На первом этапе отрабатывается знание (запоми-
нание) ключевых понятий. С этой целью в виде таб-
лицы составляются «сертификаты» понятий. В сер-
тификате информация о понятии представлена мно-
гогранно: символьно, с помощью формулы, словесно 
и визуально, указан основной признак,  применение, 
связь с другими понятиями, иногда история созда-
ния. В таблице приводится пример сертификата оп-
тической длины пути.  

Второй этап работы с понятием нацелен на его 
концептуальное понимание. Студенту предлагается 
проанализировать пошаговое решение простой зада-
чи. Далее студент выполняет набор контрольно-
обучающих упражнений, с помощью которых отра-
батывается алгоритм использования ключевых поня-
тий. Студенту предоставляются подсказки, но ответ 
он ищет самостоятельно.  

Третий уровень представляет собой электронное 
тестирование. Выполняя тестовые задания, студент 
осваивает умение связывать вербальный и визуаль-
ный информационные компоненты. Например, лю-
бая задача по волновой оптике, представленная в 
текстовой форме, в ходе решения требует отображе-
ния: схемы эксперимента, хода когерентных лучей и 
интерференционной картины. И, наоборот, по задан-
ной схеме эксперимента оценить оптические длины 
путей, установить условия наблюдения четкой ин-
терференционной картины.  

Нам кажется, что самостоятельная работа студен-
та с физической терминологией в визуальном и вер-
бальном представлении в гипертекстовом виде явля-
ется одной из интересных технологий обучения фи-
зике. Но, безусловно, это только первый этап инте-
грации в наш электронный образовательный ресурс 
интерактивных элементов, стимулирующих само-
стоятельную работу студентов. 
Удивляет, однако, обилие статей, в которых объяв-
ляется о применении визуализированных дидактиче-
ских средств на занятиях по физике как новое на-
правление в педагогике. Вызывает протест предло-
жение использовать визуализацию в качестве доми-
нирующего средства обучения. Мы за визуализацию, 
но там, где это необходимо. На лекциях по информа-
тике, где важна каждая точка и запятая, визуализа-
ция необходима. На наш взгляд, презентация умест-
на для представления докладов на научных конфе-
ренциях, форумах и т. д., где слушатели и докладчи-
ки равны по уровню образования, где всем понятно, 
о чем идет речь. Логично использовать слайды при 
закреплении уже знакомого студентам материала 
или при подготовке к экзамену при наличии учебни-
ка и конспекта. Именно визуальная интерпретация 

событий в физических задачах способствует их ус-
пешному решению. Но такая визуализация рождает-
ся в процессе решения, в творческих муках, она не 
одномоментна и обязательно опирается на текст.  

 
Таблица 

 
Сертификат понятия «Оптическая длина пути» 

 

Характери-
стики 

 понятия 
Оптическая длина пути 

Символ L

Формула L = ns − в однородной среде;
L = ∑nisi − для набора сред с разны-
ми показателями преломления 

Определение Произведение геометрической дли-
ны пути s, пройденного светом, на 
показатель преломления среды n  

Образ Волна – это особый пешеход. Она 
перемещается в пространстве рав-
номерно со скоростью V = c/n, про-
ходя путь  s  = V t .  
Тогда L = s n = c t − это расстояние, 
на которое свет распространился бы 
в вакууме за время его прохождения 
между двумя точками 

Дополни-
тельное пра-
вило 

При отражении от более плотной 
среды (среды с большей величиной 
n) оптическая длина увеличивается 
на λ/2 

Иллюстрация

 
d            d, n           d 

L = d · 1 + d · n + d · 1 = d (2 + n) 
 
L – оптическая длина пути, 
d – длина пути в данной среде, 
n – показатель преломления среды 

Связь с дру-
гими вели-
чинами 

Определяет разность фаз Δφ = к Δ
между когерентными волнами, что 
позволяет рассчитать распределение 
интенсивности, порядок максимума 
и т. д. в интерференционной картине 

Значение При известной геометрии установки 
легко рассчитывается, что позволяет 
определить разность фаз. Играет 
большую роль как в геометриче-
ской, так и в волновой оптике 

 
Выводы. 
Приведенные рассуждения убеждают, современ-

ные компьютерные технологии в образовании выиг-
рывают во времени, но проигрывают в качестве, в 
интерактивности живому преподавателю. Творче-
ские элементы, присущие классическому вузовскому 
образованию, постепенно вытесняются современны-
ми компьютерными технологиями. Умение вести 
конспект уходит в прошлое, во многих вузах студен-
ты не знают, что такое экзаменационные билеты, 
которые исчезли из школьного процесса с вводом 
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ЕГЭ, не понимают, что значит вывести формулу и 
т. д.  

В этой тревожной ситуации вопрос об эффектив-
ных образовательных технологиях в информацион-
ную эпоху особенно актуален [15]. У визуального и у 
вербального компонентов есть защитники. Имеет 
место эйфория по поводу лекции-презентации, но 
есть замечательные работы, защищающие классиче-
скую лекцию [18]. По нашему мнению, симбиоз двух 
ветвей культуры и трех степеней свободы неминуем. 
Современный этап можно считать переходным мо-
ментом в развитии культуры, флуктуацией, после 
которой все три компоненты (слово, текст, изобра-
жение) обретут единство, заняв свое подобающее 
место в обновленной культуре.  
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ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ КОМПЬЮТЕРНО ОРИЕНТИРОВАННОЙ СРЕДЫ 

 ИНОЯЗЫЧНОЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ СПЕЦИАЛИСТОВ 
В ОБЛАСТИ ИНФОРМАТИКИ И ВЫЧИСЛИТЕЛЬНОЙ ТЕХНИКИ 

 
В статье представлены результаты SWOT-анализа компьютерно ориентированной среды (КОС) иноязычной профессио-

нальной подготовки будущих специалистов в области информатики и вычислительной техники, определены сильные и сла-
бые стороны КОС, на основании чего выявлены возможности и угрозы. Также авторы анализируют соответствие спроекти-
рованной КОС тенденциям развития мировой системы образования. 

 
Компьютерно-ориентированная среда (КОС), иноязычная профессиональная подготовка (ИПП), рефлексивный подход, 

SWOT-анализ. 




