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ВЫБОР КОМПЛЕКСА МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ ЛИТЕРАТУРНОМУ ЧТЕНИЮ  

СЛАБОСЛЫШАЩИХ И ПОЗДНООГЛОХШИХ ОБУЧАЮЩИХСЯ  
НА СТУПЕНИ НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
В статье обосновывается необходимость выбора специфических методов обучения на уроках литературного чтения, на-

правленных на формирование универсальных учебных действий. Раскрывается содержательная сторона каждого метода: 
создания речевых ситуаций общения, формирования культуры речи и развития слухового внимания; сопоставления персо-
нажей и литературных произведений, прогнозирования содержания произведения и видов читательской деятельности, твор-
ческого развития ребенка, опорной наглядности, визуального восприятия литературного материала.   

 
Слабослышащие и позднооглохшие обучающиеся, литературное чтение, предметные результаты обучения, универсаль-

ные учебные действия, комплекс специфических методов обучения, продуктивные способы взаимодействия обучающихся и 
учителя, организация и управление процессом обучения чтению.  

 
The article reasons the necessity of choice of the specific methods of teaching at Literary Reading lessons aimed at forming 

universal educational actions. The author describes the content of each method: formation of oral situations, speech culture and hear-
ing attention development; comparison of characters and literary works, subject prediction and readers’ activity forms, child’s crea-
tive development, children’s basic visualization, visual perception of literary material.  

 
 
Hard-of-hearing and late-deaf school children, literary reading, subject results, universal studies, complex of specific educational 

methods, efficient ways of interaction of students and teachers, organization and management of the process of learning to read.  

 
Введение.  
Разработка Федерального государственного обра-

зовательного стандарта начального общего образо-
вания слабослышащих и позднооглохших обучаю-
щихся (ФГОС НОО) потребовала внесения измене-
ний в требования к результатам освоения учебного 
предмета «Чтение» и превращения его в учебный 
предмет «Литературное чтение» с новыми задачами 
и обновленной методикой проведения. Приоритет-
ной целью учебного предмета «Литературное чте-
ние» является формирование читательской компе-
тентности слабослышащего и позднооглохшего обу-
чающегося, которая определяется владением не 
только техникой чтения и осознанием фактической 
стороны произведения, но овладением комплексом 
универсальных учебных действий, в основе которых 
лежит выбор специфических методов обучения ли-
тературному чтению.  

Цель работы – раскрыть специфические методы 
обучения литературному чтению, которые опреде-
ляют новый стиль обучения, тип мышления, разра-
ботку новых подходов в обучении, позволяющих 
слабослышащим и позднооглохшим обучающимся 
выступать активными субъектами читательской и 
литературно-творческой деятельности.  

 
Основная часть.  
Каждый учебный предмет в зависимости от 

предметного содержания и способов организации 
учебной деятельности учащихся раскрывает опреде-
ленные возможности для формирования универсаль-
ных учебных действий (УУД). УУД создают воз-
можность самостоятельного успешного усвоения 

новых знаний, умений и компетентностей, включая 
организацию усвоения, т. е. умения учиться.  

В процессе работы с художественным произведе-
нием слабослышащий позднооглохший обучающий-
ся осваивает основные нравственно-этические цен-
ности взаимодействия с окружающим миром, полу-
чает навык анализа положительных и отрицательных 
действий героев, событий. Понимание значения эмо-
циональной окрашенности всех сюжетных линий 
произведения способствует воспитанию адекватного 
эмоционального состояния как предпосылки собст-
венного поведения в жизни.  

Учебный предмет «Литературное чтение» обес-
печивает формирование следующих универсальных 
учебных действий: 

 овладение осознанным, правильным, беглым, 
выразительным чтением; 

 умение понимать контекстную речь на основе 
воссоздания картины событий и поступков персона-
жей; 

 умение произвольно и выразительно строить 
контекстную речь с учетом целей коммуникации, 
особенностей слушателя; 

 умение устанавливать логическую причинно-
следственную последовательность событий и дейст-
вий героев произведения; 

 умение строить план с выделением сущест-
венной и дополнительной информации; 

 умение выбирать интересующую литературу, 
пользоваться справочниками для понимания и полу-
чения информации; 

 формирование представлений о мире, россий-
ской истории и культуре, первоначальных эстетиче-
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ских представлениях, понятиях о добре и зле, нрав-
ственности.  

По нашему мнению, овладение учащимися ком-
плексом универсальных учебных действий зависит 
от выбора комплекса специфических методов обуче-
ния, которые определяют продуктивные способы 
взаимодействия обучающихся и учителя, организа-
цию и управление процессом обучения. 

В рамках нашего исследования принимается и 
последовательно выдерживается такой путь выбора 
метода, при котором учитывается цель изучения ма-
териала, специфика содержания, реализация спосо-
бов и форм организации обучения и виды творческой 
деятельности обучающихся. Методы обучения лите-
ратурному чтению должны помогать слабослыша-
щим и позднооглохшим ученикам достигать состоя-
ния «предвосхищения результата», а учителю наме-
чать цель обучения – литературное развитие лично-
сти обучающегося. 

Выбор методов определяется индивидуальными 
особенностями, возрастом, степенью выраженности 
первичного недостатка (степень снижения слуха) и 
спецификой вторичных отклонений в развитии обу-
чающихся (недоразвитие речи и особенности произ-
ношения, особенности словесно-логического мыш-
ления, своеобразие познавательных процессов и 
эмоциональной сферы; замедленные процессы фор-
мирования нравственных понятий и др.), а также за-
кономерностями восприятия литературного произве-
дения слабослышащими и позднооглохшими обу-
чающимися, потребностью реализации их потенци-
альных возможностей, организацией творческой и 
речемыслительной деятельности. Этот факт опреде-
ляет выбор для уроков литературного чтения специ-
фических (частнометодических) методов обучения 
[2], [3], [4]. Остановимся на их рассмотрении. 

Метод создания речевых ситуаций общения. Ме-
тод позволяет развивать речевое общение учащихся 
в ходе изучения художественного произведения и 
является средством установления контактов между 
детьми [1], [2]. Выделение этого метода связано с 
выяснением авторской позиции, главной мысли и 
созданием слабослышащими и позднооглохшими 
обучающимися самостоятельных высказываний на 
основе прочитанных произведений. В процессе обу-
чения у школьников повышается значимость чтения 
и речевого общения как важных источников получе-
ния знаний о писателе, книге, осознания жизненных 
впечатлений и эстетического наслаждения. При этом 
учащиеся с нарушением слуха на этапах литератур-
ного развития знакомятся со значительно усложнен-
ными текстами, которые содержат большое количе-
ство слов, в том числе производных и многозначных, 
им незнакомых. В этой связи ощущается настоятель-
ная необходимость в обогащении активного словаря 
учащихся новыми словами и в развитии у них уме-
ний, облегчающих самостоятельное раскрытие зна-
чения встречающихся в тексте незнакомых слов. Ис-
ходя из этого, работа над лексикой на уроках литера-
турного чтения становится не только средством 
улучшения понимания текста, но и сам текст расши-
ряет лексические возможности обучающихся, фор-

мирует у них языковую интуицию и догадку, чего 
вследствие ограниченной речевой практики так не 
хватает детям с нарушением слуха. Отсюда вытекает 
важное методическое положение – усвоение лексики 
в связи со специально подобранными ситуациями 
общения в связи с чтением художественных произ-
ведений. 

На уроках литературного чтения при обучении 
построению связного высказывания на основе худо-
жественного произведения необходимо создавать 
разные ситуации, которые позволяют учащимся ори-
ентироваться на такие внеязыковые факторы, как: 
условия общения, адресат и цель высказывания. На 
первых уроках речевую ситуацию определяет учи-
тель. По мере накопления опыта ориентировки в ре-
чевых ситуациях большее место на уроке начинает 
отводиться беседе, в которой ученики под руково-
дством педагога сами определяют возможный адре-
сат, условия и его цель. Таким образом, если ребенок 
ставит перед собой четкую речевую задачу, т. е. ре-
шает, кому, зачем и что он хочет рассказать, в чем 
убедить, то он может сознательно отбирать языковые 
средства, выбирать персонажей, обдумывать ситуа-
цию, в которой они будут действовать, выстраивать 
композицию высказывания, т. е. подчинять своему 
замыслу все элементы текста. 

Создаваемые ситуации общения связаны с веде-
нием дискуссий, составлением диалогов, столкнове-
нием разных точек зрения. Поэтому важно создать 
на уроке атмосферу полноправного речевого обще-
ния учителя и учащихся, а также учащихся друг с 
другом. Вопросы учителя должны быть нацелены на 
ликвидацию логико-содержательных ошибок в речи 
обучающихся, активное употребление изученной 
лексики, отдельных словосочетаний и на подведение 
их к осознанию несостоятельности предложенного 
решения. Важно не только научить детей создавать 
высказывание, правильное в структурном и языко-
вом отношении, но и сформировать у них потреб-
ность высказать свою позицию. 

Моделирование ситуаций общения побуждает де-
тей включиться в разговор по литературному произ-
ведению. Учитель предлагает детям образцы вопро-
сов или высказываний и опорные конструкции. В 
процессе обучения не только создается, но изменяет-
ся ситуация общения, что побуждает школьников 
обращаться друг к другу с вопросами и решать мик-
роситуацию. Постепенно в обучение вводятся ситуа-
ции с продолжением или перестроением сюжета 
произведения, разыгрыванием диалогов и монологов 
и др. В предлагаемых ситуациях школьники усваи-
вают лексический материал художественных произ-
ведений, проговаривают его с помощью учителя и 
самостоятельно, в результате у учащихся развивает-
ся речевое общение, речевая культура и чтение с губ. 

Возможно использование игровых речевых си-
туаций с куклами или игр-инсценирований. В них 
дети овладевают способами организации и разыгры-
вания сюжета прочитанного произведения, цепного 
построения композиции, учатся выразительности 
речи и образа. В игровой деятельности у школьников 
возникает мотивация вступить в речевой контакт и 
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вести диалог с другими участниками, внимательно 
читать с губ или слушать, использовать выразитель-
ную мимику, необходимые жесты для более живого 
выражений мыслей. В игре-инсценировании дети 
начинают осознавать особенности своей речи, свои 
речевые трудности и ошибки. Появляется желание 
говорить более четко, внятно. Приходит осознание 
возможности зрительного восприятия речи, состоя-
ния собственной речи и других учащихся. 

Метод формирования культуры речи и развития 
слухового внимания. Этот метод тесно связан с мето-
дом создания речевых ситуаций общения. Понятие 
«культура речи» в лингвистике определяется как со-
вокупность и система ее коммуникативных качеств. 
Овладеть коммуникативными качествами речи (бо-
гатство, чистота, выразительность, ясность и понят-
ность, точность и правильность), закономерностями 
употребления слов, структурой предложения и сред-
ствами связи между ними можно лишь используя их 
практически в высказываниях [5], [6], [8]. 

Особенности речевого развития слабослышащих 
и позднооглохших обучающихся обуславливают 
трудности в развитии и автоматизации практических 
речевых навыков и умений, а также грамматическом 
оформлении высказываний. Поэтому специально 
подобранные художественные тексты являются важ-
ным средством по уточнению, расширению, обога-
щению словарного запаса учащихся и средством 
формирования структурных элементов языка более 
высокого уровня (словосочетаний, предложений) [2]. 
Таким образом, овладеть закономерностями упот-
ребления слов, структурой предложения и средства-
ми связи между ними можно, используя их практи-
чески в связных высказываниях. 

На этапах обучения большое место отводится 
словарным, синтаксическим и композиционным уп-
ражнениям в ходе устных и письменных творческих 
пересказов, домысливания судьбы персонажа, про-
должения произведения на основе серии картинок 
т. д. При создании высказываний на основе художе-
ственных произведений предусматривается усвоение 
школьниками контекстного взаимодействия слов в 
связном высказывании. Ученики выполняют упраж-
нения в договаривании окончаний слов, дополнении 
предложений новыми словами в нужной граммати-
ческой форме, анализе предложений по вопросам и 
др. 

Создание ситуаций общения в процессе анализа и 
обсуждения литературного произведения также раз-
вивает у слабослышащих и позднооглохших обу-
чающихся речевую культуру. В процессе общения 
ученики усваивают новые слова и словосочетания, 
учатся воспринимать лексический материал художе-
ственных произведений на слух и читают его с губ. 
Совместная деятельность в разных ситуациях обще-
ния развивает потребность и желание обсуждать и 
усваивать речевые высказывания с помощью учителя 
или других детей. 

Учитывая важность создания на уроках литера-
турного чтения слухоречевой среды и развития слу-

хового внимания, особое значение придается отбору 
речевого, библиографического и справочного мате-
риала для специальных слуховых упражнений. В хо-
де слуховой тренировки слабослышащие дети учатся 
вслушиваться в то, что они говорят, узнавать на слух 
фразы, слова в сочетании с фразами и словами, а 
также воспринимать на слух незнакомые по звуча-
нию фразы и слова: узнавать в них отдельные эле-
менты, воспроизводя фразы и слова точно или при-
ближенно. 

Метод сопоставления персонажей и литератур-
ных произведений. Этот метод позволяет раскрыть 
перед обучающимися авторский замысел художест-
венного произведения и служит развитию эмоций, 
получению ярких впечатлений от сопоставления 
произведения с другими видами искусства и позна-
ния собственного характера при сопоставлении его с 
поведением героев произведений [1], [3], [7]. 

Рассматривая действия персонажа в динамике, 
слабослышащие и позднооглохшие школьники учат-
ся правильно оценивать его характер и мотивиро-
ванно обосновывать свое суждение. Только в этом 
случае герой литературного произведения может 
выступать перед ними как живое лицо, обладающее 
разными качествами, меняющимися в различных 
ситуациях. Сопоставление персонажей в одном и том 
же произведении, сравнение героев разных авторов – 
все это служит преодолению односторонности дет-
ского восприятия. Сама по себе постановка такой 
задачи нацеливает учащихся на установление сход-
ных или выявление противоположных их свойств. 

В процессе обучения количество заданий на со-
поставление увеличивается и усложняется. От срав-
нения персонажей одного рассказа школьники пере-
ходят к сопоставлению героев нескольких произве-
дений, сопоставлению литературных произведений 
одной тематики, но созданных разными авторами; 
написанных одним автором; литературных произве-
дений с произведениями других видов искусств (те-
атральная постановка, репродукция картины, музы-
кальное произведение); позиции автора и рассказчи-
ка; высказываний всех видов (повествование, описа-
ние, с элементами рассуждения). 

Рассматривание картины приучает детей вдумчи-
во относиться к явлениям и фактам искусства и жиз-
ни, развивает в них критическое чутье, широту мыс-
ли, способность к обобщениям. Музыка содействует 
более глубокому проникновению учеников в худо-
жественную атмосферу, дополняет и расширяет эс-
тетическое и нравственное развитие детей. Метод 
сопоставления дает школьникам материал для выра-
жения собственного отношения к событиям, дейст-
виям и героям, побуждают их к осознанию своей по-
зиции. 

Метод прогнозирования содержания произведе-
ния и видов читательской деятельности. Сущность 
этого метода заключается в понимании содержания и 
авторского замысла не только в момент непосредст-
венного восприятия произведения, но и в предугады-
вании или предвосхищении еще не наступивших со-
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бытий, действий и явлений [1]. На уроках литера-
турного чтения метод прогнозирование используется 
нами на всех этапах изучения литературного произ-
ведения. На этапе целостного эмоционального вос-
приятия текста ученики определяют автора произве-
дения, предназначенного для изучения, название 
произведения, а затем формулируют тему и цель 
урока. Такая работа приводит к предопределению и 
осознанию содержания и способов осуществления 
предстоящих действий, обеспечивает «включен-
ность» учащихся в учебную ситуацию, создает го-
товность к усвоению знаний, мобилизует умствен-
ную активность слабослышащих школьников, а так-
же развивает интеллектуальные качества: связную 
речь, мышление, внимание, память, наблюдатель-
ность и т. д. [2], [5], [10]. 

Важным элементом, способствующим повыше-
нию активности и осознанности детей при работе с 
новым произведением – предопределение учащими-
ся содержания произведения по его названию, иллю-
страциям и группе ключевых слов, с которыми дети 
знакомятся до чтения произведения. Проверка пра-
вильности предположений детей тесно связана с 
проверкой первичного восприятия, во время которой 
ученики не только высказывают впечатление о про-
слушанном или самостоятельно прочитанном произ-
ведении, коротко воспроизводят сюжет, но и прове-
ряют свои прогнозы. На развитие механизма прогно-
зирования, обеспечение осмысленности, осознанно-
сти чтения направлены такие виды заданий, как: 
предопределение жанра и тематики произведения по 
фамилии автора и его названию, составление пред-
варительного плана текста в виде вопросов до его 
прочтения с учетом характера заголовка, характера 
текста, восстановление в тексте опущенных компо-
нентов (словосочетаний, частей). Подобные задания 
способствуют целенаправленному чтению, застав-
ляют осмыслить его содержание более глубоко, при-
учают начинать процесс осмысления еще до чтения. 

Метод прогнозирования на этапах обучения ис-
пользуется при составлении учащимися собственно-
го высказывания на основе прочитанного произведе-
ния. Учащиеся прогнозирует некоторые события, 
действия, стоящие за устным или письменным тек-
стом; предопределяет лексику, прогнозирует грам-
матические формы лексических единиц и целостные 
структуры. Прогнозирование учащимися содержания 
и видов своей читательской деятельности повышает 
осознанность и активность слабослышащих детей 
при знакомстве с новым произведением, развивает 
интерес к чтению, речь, интеллектуальные качества 
(мышление, внимание, памяти), поднимает ученика 
на принципиально иную позицию – позицию субъек-
та учебной деятельности, активно участвующего в 
планировании, организации и поведении урока лите-
ратурного чтения. 

Метод творческого развития ребенка. Сущность 
метода выражается в следующих его характеристи-
ках: 

1) учитель вместе с учениками определяет, зачем 
надо учиться читать, что дает чтение, чем руково-
дствоваться при выборе книг; 

2) учитель организует творческую деятельность 
школьников с помощью различных средств; 

3) ученики рассуждают, сравнивают, обобщают, 
делают выводы, сочиняют, в результате у них фор-
мируются литературно-творческие умения; 

4) учение сопровождается повышенным интере-
сом к читательской деятельности; 

5) обучение определяют и направляют эстетиче-
ский, познавательный, саморазвития, которые спо-
собствуют развитию их читательского кругозора и 
личностному развитию [3], [6], [9]. 

Именно в процессе творческой деятельности ре-
бенок получает положительное подкрепление, что 
становится условием достижения ситуации успеха. 
Положительное подкрепление включает в себя по-
ощрение, снятие страха перед неуспехом («Ничего 
страшного»), предварительное обнадеживание ре-
бенка («У тебя обязательно получится»), усиление 
мотива деятельности («Это так важно для нас и для 
тебя»), выделение лучших черт личности, позво-
ляющих надеяться на успех («Ведь ты…», «Ведь у 
тебя…»). 

На уроках литературного чтения этот метод про-
является через интерпретацию художественного тек-
ста, письменные творческие работы, сравнение двух 
и более близких по материалу произведений, отзывы, 
сопоставление художественных произведений с дру-
гими видами искусства, сочинительство, создание 
мультфильмов и диафильмов, рукописных и элек-
тронных книжек-самоделок. 

Метод опорной наглядности. Метод использует-
ся как источник знаний, основанный на конструиро-
вании опор, позволяющих использовать структуру 
вопросов или фраз, составлять и вычленять схемы 
развертывания микротем, текстов разных типов, рас-
суждений, диалогов, связных высказываний по про-
читанному художественному произведению [9], [10]. 
Метод позволяет сделать наглядной составление от-
ветов на вопросы, высказываний, выражение основ-
ных связей и отношений. Графические и вопросные 
схемы, опорные конструкции, вопросы являются 
планом, намечающим расположение основных ком-
понентов конструкции и их связь для составления 
высказываний. 

Работая с опорной наглядностью, учащиеся отби-
рают крупные смысловые единицы, выделяют сюжет 
произведения; располагают связки, исходя из сути 
содержания высказывания; используют информа-
цию, необходимую для речевого общения и состав-
ления высказывания. Вначале обучения, требуя ответ 
на вопрос по читаемому произведению, учитель 
удовлетворяется дословным воспроизведением фра-
зы или отрывка из текста или ученики пользуются 
готовыми образцами ответов на вопросы, которые 
учитель выписывает на доску или плакат. Постепен-
но дети переходят к составлению ответов и высказы-
ваний по опорным конструкциям. Наглядные опор-



	

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ	НАУКИ	

 

Вестник	Череповецкого	государственного	университета	2015	•	№1	  99

ные конструкции дают возможность: показа связей – 
работы со связками, передающими самостоятельное 
сообщение; «объемной» подачи информации пока-
зом уже в момент восприятия, ее структуры («про-
странственность»); перестроения содержания, пере-
осмысливание его по-своему, творчески; переконст-
руирования (изменения схемы); дополнения (введе-
ния новой информации); перегруппирования (изме-
нение места обозначений, связок) текста опоры.  На-
глядные опорные конструкции ориентированы на то, 
чтобы овладение знаниями через их посредство вы-
водило слабослышащих и позднооглохших обучаю-
щихся на более высокий уровень речевого развития 
и создания высказываний. Развивающая функция 
метода вытекает из его обучающей функции и выра-
жается в приобретении учениками знаний высокого 
качества, творчески добываемых и формируемых 
умений. 

Метод визуального восприятия литературного 
материала. Этот метод позволяет преподносить и 
контролировать, закреплять, повторять, обобщать и 
систематизировать информацию с использованием 
новых экранных источников (использование компь-
ютерной, мультимедийной техники) [1], [7]. Выбор 
этого метода обучения определяется задачами урока, 
содержанием учебного материала и уровнем подго-
товленности школьников. Эффективность интерак-
тивных обучающих систем заключается в том, что 
каждый ученик может по собственному усмотрению 
задавать условия, изменять параметры и смотреть, 
что из этого получилось. Метод позволяет создавать 
специфическую языковую среду на уроках литера-
турного чтения и во внеурочное время, организовать 
текстовые испытания и выполнение тренировочных 
упражнений, учитывать успеваемость каждого уче-
ника класса, осуществлять дифференцированный 
подход к организации обучения, оказывать индиви-
дуальную помощь ученикам в процессе самостоя-
тельной работы и повысить продуктивность обуче-
ния путем повышения качества педагогического 
управления. 

 
Выводы. 
Рассмотренные специфические методы обучения 

определяют продуктивные способы взаимодействия 
обучающихся и учителя и направлены на формиро-
вание не только предметных результатов обучения, 
но и универсальных учебных действий на уроках 
литературного чтения. Последовательное использо-
вание специфических методов повышает качество 
мыслительных процессов, познавательной, читатель-
ской, литературно-творческой деятельности учащих-

ся с нарушением слуха, способствует их речевой ак-
тивности в условиях реализации адаптированной 
основной общеобразовательной программы началь-
ного общего образования. 
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